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1. Wstep

Worzesien 2009 zapoczatkowat wprowadzanie nowej podstawy programowej (NPP) do polskich szkot.
Reforma objeta najpierw | i Il etap edukacyjny. W roku szkolnym 2012/13 nowa podstawa
programowa zaczyna obowigzywaé w klasach 4-6 szkoty podstawowej oraz w szkole
ponadgimnazjalnej.

Jednym z najwazniejszych zatozern nowej podstawy programowej jest kontynuacja nauki jezyka
obcego na kolejnych etapach edukacyjnych. Na pierwszym etapie edukacyjnym (klasy 1-3 szkoty
podstawowej) uczniowie przez trzy lata mieli kontakt z jezykiem angielskim. Przychodzg wiec do klasy
czwartej ze $wiadomoscig i wrazliwoscig jezykowg oraz bardzo podstawowymi umiejetnosciami
jezykowymi. Zadaniem nauczyciela jest rozwijanie kompetencji jezykowych dzieci, a nie nauczanie
jezyka obcego od samego poczatku.

Inng nowoscig nowej podstawy programowej jest okreslenie oczekiwanych efektow ksztatcenia
sformutowanych w jezyku wymagan, co zgodne jest z koncepcjg Europejskiego Systemu Opisu
Ksztatcenia Jezykowego (ESOKJ). Szczegdtowo opisano, jakie umiejetnosci jezykowe powinny
charakteryzowac¢ absolwenta szkoty podstawowej. Zaktada sie, ze po ukoniczeniu Il etapu
edukacyjnego uczniowie bedg postugiwali sie jezykiem obcym co najmniej na poziomie A1l wg ESOKJ.
Te wtasnie umiejetnosci w zakresie jezyka obcego, okreslone w NPP, od 2015 roku beda sprawdzane
w zadaniach testowych Sprawdzianu széstoklasisty.

Wreszcie, NPP wyraznie wskazuje na istote rozwijania ponad-przedmiotowych kompetencji ucznia.
Od poczatku edukacji szkolnej, uczniowie przygotowywani sg do sprawnego funkcjonowania
w spoteczenstwie, do coraz wiekszej samodzielnosci i odpowiedzialnosci.

Nalezy podkresli¢, ze podstawa programowa okresla minimum tego, czego uczen ma sie nauczy¢.
Nauczyciel, po rozpoznaniu mozliwosci i potrzeb ucznidw oraz warunkéw, jakimi dysponuje szkota
moze te tresci i umiejetnosci dowolnie rozszerzac.

2.Zalozenia ogdlne

Niniejszy program nauczania jezyka angielskiego opracowano w oparciu o nowg podstawe
programowg ksztatcenia ogdlnego dla szkét podstawowych (Rozporzadzenie MEN z 23.12.2008 r. Dz.
U. Nr 4, poz. 17 z 2009 r.).

Program przeznaczony jest dla ucznidw klas IV-VI szkoty podstawowej i zgodnie z wytycznymi MEN
stanowi kontynuacje nauki jezyka angielskiego, rozpoczeta na | etapie edukacyjnym.
Zgodnie z podstawg programowag, po zakonczeniu lll klasy uczniowie powinni:

1. wiedzie¢, ze ludzie postugujg sie réznymi jezykami i ze chcac sie z nimi porozumie¢, trzeba
uczy¢ sie ich jezyka;
2. reagowac werbalnie i niewerbalnie na proste polecenia nauczyciela;
3. rozumie¢ wypowiedzi ze stuchu:
a. rozrdzniac znaczenie wyrazow o podobnym brzmieniu,
b. rozpoznawac zwroty stosowane na co dzien i potrafié sie nimi postugiwaé,
c. rozumiec ogodlny sens krétkich opowiadan i basni przedstawianych takze za pomocg
obrazéw, gestéw,




d. rozumie¢ sens prostych dialogdw w historyjkach obrazkowych (takze w nagraniach
audio i video);

4. czytac ze zrozumieniem wyrazy i proste zdania;

5. zadawaé pytania i udziela¢ odpowiedzi w ramach wyuczonych zwrotdéw, recytowac wiersze,
rymowanki i $piewac piosenki, nazywac obiekty z otoczenia i opisywac je, braé udziat w mini
przedstawieniach teatralnych;

6. przepisywac wyrazy i zdania;

7. w nauce jezyka obcego nowozytnego potrafi korzystaé ze stownikdw obrazkowych,
ksigzeczek, sSrodkéw multimedialnych;

8. wspodtpracowad z rdwiesnikami w trakcie nauki.

Zadaniem nauczyciela Il etapu edukacyjnego jest rozpoznanie doswiadczen jezykowych dziecka,
nabytych w edukacji wczesnoszkolnej. Dobrze bytoby porozumieé sie z nauczycielem uczacym na
pierwszym etapie edukacyjnym, przeprowadzi¢ wstepne badanie potrzeb ucznidéw, oraz przede
wszystkim zapoznac sie z podstawg programowsa dla | etapu.

Program ktadzie nacisk na nauczanie kompetencji komunikatywnych ucznidéw. Podstawowym celem
ksztatcenia jest bowiem, wg NPP, rozwijanie sprawnosci skutecznego komunikowania sie w jezyku
obcym w mowie i piSmie. Najwazniejszg umiejetnoscia jest wiec osigganie przez ucznia réznych celéw
komunikacyjnych, a poprawnos¢ jezykowa, cho¢ odgrywa istotng role, nie jest nadrzednym celem
dydaktycznym. Uczniowie doskonali¢ bedg wszystkie cztery kompetencje jezykowe, sformutowane
w jezyku ESOKIJ: recepcje (rozumienie tekstu stuchanego i czytanego), produkcje (tworzenie
wypowiedzi ustnych i pisemnych), interakcje (reagowanie jezykowe w formie ustnej i pisemnej) oraz
mediacje (przetwarzanie tekstu w formie ustnej i pisemnej).

Pigtym obszarem kompetencji zdefiniowanym w ESOK]J jest wiedza, czyli zakres srodkéw jezykowych
niezbednych do rozwijania pozostatych umiejetnosci jezykowych. W programie omdéwione zostang
sposoby nauczania stownictwa oraz struktur gramatycznych.

Nalezy podkresli¢, ze zadaniem szkoty jest nie tylko rozwijanie umiejetnosci jezykowych ucznidw ale,
poprzez nauczanie jezyka obcego, rowniez ksztattowanie ciekawosci, otwartosci i tolerancji wobec
innych kultur.

Warto réwniez pokazac uczniom, ze jezyk obcy moze stuzy¢ jako narzedzie do poszerzania wiedzy
z innych dziedzin. Stad zalecane jest wykorzystanie elementéw zintegrowanego nauczania jezykowo-
przedmiotowego (Content and Language Integrated Learning — CLIL).

Podstawa programowa kfadzie duzy nacisk na indywidualizacje procesu nauczania. Niniejszy
program wskazuje, w jaki sposdb mozna pracowac z uczniami o réznych potrzebach edukacyjnych.
Rdéznice te mogg by¢ spowodowane np. mozliwosciami kognitywnymi, szybkoscig wykonywania
zadan, poziomem umiejetnosci jezykowych, trudnosciami w nauce, czy tez wiekiem uczniéw. Nalezy
przypomnie¢, ze w klasie IV mogg znalezc sie dzieci, ktore rozpoczynaty nauke w wieku 6 lat. Tak wiec
w jednej grupie uczyc sie beda 9 i 10-latkowie, a to wymaga wiekszej uwagi nauczyciela.

Techniki nauczania proponowane w niniejszym programie s3 w wiekszosci zgodne z zatozeniami
podejscia komunikatywnego. Jednak najbardziej skuteczne nauczanie jezyka angielskiego polega na
umiejetnym faczeniu technik polecanych przez rézne modele ksztatcenia. Mozna wiec odnalez¢ tu, na
przyktad, elementy TPR (Total Physical Response) (metoda reagowania catym ciatem), metody
audiolingwalnej (wyrabiajacej nawyki jezykowe) czy CLIL (Content and Language Integrated
Learning).

Przyktadowe c¢wiczenia przedstawione w programie wspomagajg rowniez rozwijanie innych
kompetencji kluczowych, okreslonych w podstawie programowej, takich jak: praca w zespole,




samoksztatcenie, poznawanie wtasnych potrzeb edukacyjnych, umiejetnos¢ efektywnego uczenia sie,
czy wreszcie korzystanie ze zrddet isprawne postugiwanie sie technologiami informacyjno-
komunikacyjnymi.

3. Warunki realizacji programu

Na realizacje materiatu zaprezentowanego w tym programie nalezy przeznaczy¢ co najmniej 240
godzin dydaktycznych, co stanowi minimalng obowigzkows liczbe godzin przydzielong na nauczanie
jezyka obcego na Il etapie edukacyjnym. Godziny te mogg by¢ dowolnie podzielone na poszczegdlne
trzy lata, w zaleznosci od mozliwosci. Najczes$ciej spotykang organizacjg zaje¢ z jezyka obcego jest
schemat: 2 godziny/tydzien - 4 klasa, 3 godziny/tydzien - 5 i 6 klasa.

Zalecane jest prowadzenie lekcji jezyka angielskiego w klasie, w ktérej mozliwe jest rézne ustawienie
stolikdw, sprzyjajgce wybranej formie pracy (w parach, w grupach).

Niezbednym wyposazeniem jest odtwarzacz ptyt CD, odtwarzacz DVD oraz, w miare mozliwosci
projektor multimedialny. Pomocna bytaby réowniez tablica interaktywna oraz dostep do komputera
z faczem internetowym. Uczniowie powinni mieé¢ réwniez mozliwos¢ korzystania ze stownikéw
dwujezycznych i prostych stownikéw monolingwalnych. W klasie powinno sie réwniez znaleié
miejsce, w ktérym beda eksponowane projekty ucznidw.

Nauczyciela powinna wspomaga¢ dobrze wyposazona biblioteka szkolna. Nauczyciele wszystkich
przedmiotow powinni bowiem odwotywac sie do zasobdéw biblioteki szkolnej i wspdtpracowac
z nauczycielami bibliotekarzami w celu wszechstronnego przygotowania uczniéw do samoksztatcenia
i Swiadomego wyszukiwania i selekcjonowania informacji.

Uwaga: Program moze by¢ modyfikowany w zaleznosci od specyficznych potrzeb ucznidéw
i nauczycieli oraz mozliwosci jego realizacji stwarzanych przez szkofe.

4. Uzytkownicy programu

4.1. Uczniowie klas IV-VI

Przejscie z pierwszego etapu edukacyjnego do drugiego jest dla mtodych uczniéw wielkg zmiana.
W nauczaniu wczesnoszkolnym organizacja procesu dydaktycznego wygladata zupetnie inaczej. Nie
byto osobnych, wydzielonych przedmiotéw, zmieniajacych sie co 45 minut nauczycieli oraz réznych
sal. Nie byto ocen wyrazanych cyfra, ani kartkéwek i licznych sprawdzianéw. Uczniowie spedzali czas
w swojej klasie ze swojg “panig” w przyjaznej atmosferze uczenia sie poprzez zabawe. Rdwniez nauka
jezyka angielskiego polegata na rysowaniu, $piewaniu piosenek, recytowaniu prostych wierszykéw,
stuchaniu krétkich historyjek i reagowaniu na polecenia nauczyciela (TPR). Dlatego wazne jest, aby
nauczyciel w jak najbardziej fagodny sposdb wprowadzat uczniéw w nowga sytuacje, nie zmieniajgc
zbyt gwattownie sposobu prowadzenia lekcji, do jakiego przyzwyczajone sg dzieci.

Il etap edukacyjny to takze dla ucznidéw czas przejscia z okresu dziecinstwa w wiek dorastania. Widac
to wyraznie w rdéznicach pomiedzy IV a VI klasg. Dlatego w pierwszym semestrze klasy IV nauczyciele
powinni korzysta¢ jeszcze z elementéw metodyki nauczania wczesnoszkolnego. Z czasem nalezy
wprowadzaé coraz wiecej nowych form i tresci nauczania, bedacych dla ucznidow wiekszym
wyzwaniem i podazajgcych za ich nowymi — bardziej dorostymi zainteresowaniami. Nalezy tez
wprowadzaé uczniow do wiekszej autonomii, powierzac im zadania do wykonania.




Dzieci na tym etapie rozwoju osiggajg najpierw stadium operacji konkretnych: oznacza to, ze potrafig
logicznie mysle¢, ale tylko w odniesieniu do konkretnych przedmiotéw i zdarzen. Zaczynajg réwniez
postrzegaé swiat z réznych punktow widzenia. Wkrétce, w wieku 11-12 lat przechodzg od myslenia
konkretnego do bardziej abstrakcyjnego, czyli potrafig teoretycznie rozpatrywaé rdéine mozliwe
rozwigzania oraz przewidzie¢ ich skutki. (Andrzejewska w Komorowska 2009:132)

Uczniowie klas IV-VI staja sie bardziej swiadomi proceséw poznawczych. Potrafig lepiej zapamietywad
nowe fakty, logicznie taczy¢ informacje, tworzy¢ reguty. tatwiej jest im tez uczy¢ sie, bo sprawniej
postuguja sie jezykiem polskim, sprawniej czytaja i piszg, majg bogatsze stownictwo i posiadajg
wiekszg wiedze ogdlng. Te umiejetnosci i wiedza utatwiajg nauke jezyka angielskiego, np.
wprowadzajgc zagadnienia gramatyczne mozna odwotfa¢ sie do wiedzy z tego zakresu z jezyka
ojczystego. (Andrzejewska w Komorowska 2009:132; Dgbrowska w Komorowska 2011:95)

Uczniowie na Il etapie nauczania coraz bardziej rozumiejg, ze uczenie sie to pewien proces. Mogg juz
okresla¢ swoje potrzeby edukacyjne, organizowa¢ swojg prace, oraz dokonywaé samooceny.
Uczniowie beda tez odkrywaé swoje preferowane style uczenia sie: wizualny, stuchowy,
kinestetyczny.

Okres sredniego wieku szkolnego to tez czas usamodzielniania sie, kreowania wtasnego wizerunku
i przywigzywanie wiekszej wagi do opinii grupy réwiesdniczej. Naturalna, nieskrepowana czesto
wstydem che¢ wystepowania i odgrywania rol powoli zanika, ustepujac coraz wiekszemu
zahamowaniu przed wystepowaniem na forum klasy z uwagi na ryzyko popetnienia btedéw
i oSmieszenia sie.

Uczniowie wykazujg, nabytg na | etapie edukacyjnym, umiejetno$¢ wspdtpracy w grupie. Moga
i powinni by¢ wdrazani do coraz wiekszych zachowan autonomicznych, samodzielnego poszukiwania
informacji, korzystania ze stownikéw, opracowywania projektéw, samodzielnego uczenia sie w domu.

Nalezy jednak pamieta¢, ze uczniowie moga wykazywac¢ nadal duze réznice rozwojowe: kognitywne
i emocjonalne. Kazde dziecko rozwija sie bowiem w swoim tempie. Mogg znalezé sie tacy, ktérzy
pracujg wolniej i tacy, ktdrzy bardzo szybko wykonujg zadania. Dzieci, ktore wymagajg wiekszej
pomocy nauczyciela i te, ktdre sg juz w miare samodzielne. Tylko nauczyciel, poprzez wnikliwg
obserwacje, moze stwierdzi¢, jakie potrzeby ma dziecko i dostosowaé do nich swoje nauczanie, czyli
dokonac indywidualizacji procesu nauczania.

4.2. Nauczyciel

Nauczyciel jest niewatpliwie w duzej mierze odpowiedzialny za sukces swoich uczniéw. Szczegdlnie
na etapie szkoty podstawowej wazne jest, aby swojg postawg i nauczaniem rozbudzat
zainteresowanie przedmiotem i zachecat ucznidw do rozwijania ich umiejetnosci jezykowych.

Oprdcz odpowiednich kwalifikacji przedmiotowych, nauczyciel korzystajacy z tego programu, przede
wszystkim wykazuje duze umiejetnosci wychowawcze. Rozpoznaje potrzeby i mozliwosci uczniow
i odpowiednio planuje dziatania, tak aby indywidualnie wspomagaé rozwdj kazdego ucznia. Poniewaz
rozwoj dzieci w klasie 1V-VI przebiega rozmaicie, nauczyciel bedzie musiat poradzi¢ sobie z sytuacjg
mixed ability class i to nie tylko pod wzgledem rdéznego poziomu znajomosci jezyka obcego, ale
przede wszystkim rdznic w rozwoju intelektualnym i emocjonalnym swoich wychowankéw. Stad
potrzeba planowania lekcji z wykorzystaniem zrdznicowanych zadan i rozmaitych pomocy
dydaktycznych.




Nauczyciel, wreszcie, wykorzystuje tresci i zadania umozliwiajgce uczniom nie tylko rozwdj
umiejetnosci jezykowych, ale takze ich wiedzy ogdlnej (CLIL), oraz umiejetnosci ponad-
przedmiotowych (np. praca w grupie, poszukiwanie informacji).

Reforma programowa natozyta takze na kazdego nauczyciela nowe zadania i obowiqzki przypisywane
poprzednio nauczycielom konkretnych przedmiotéow. Jednym z najwazniejszych zadan szkoty
podstawowej jest ksztafcenie umiejetnosci postugiwania sie jezykiem polskim, w tym dbatosc
0 wzbogacanie zasobu stownictwa ucznidow. Wypetnianie tego zadania naleZy do obowigzkdéw
kazdego nauczyciela.

Waznym zadaniem szkoty podstawowej jest przygotowanie ucznidw do Zycia w spofeczeristwie
informacyjnym. Nauczyciele powinni stwarza¢ uczniom warunki do nabywania umiejetnosci
wyszukiwania, porzqdkowania i wykorzystywania informacji z réznych Zrddef, z zastosowaniem
technologii informacyjno-komunikacyjnych, na zajeciach z réznych przedmiotdéw.

Poniewa?z srodki spotecznego przekazu odgrywajq coraz wiekszq role zaréwno w Zyciu spotecznym, jak
i indywidualnym, kazdy nauczyciel powinien poswieci¢ duzo uwagi edukacji medialnej, czyli
wychowaniu uczniow do wfasciwego odbioru i wykorzystania mediow.

Wazinym zadaniem szkofy podstawowej jest takize edukacja zdrowotna, ktdrej celem jest
ksztattowanie u ucznidw nawyku dbatosci o zdrowie wtasne i innych ludzi oraz umiejetnosci tworzenia
Srodowiska sprzyjajgcego zdrowiu.

(Podstawa programowa)

Do gtéwnych zadan nauczyciela nalezy réwniez biezgce ocenianie postepdéw ucznidw, a ocenianie
to ma charakter nie tylko sumujacy, ale przede wszystkim ksztattujgcy. Nauczyciel wspiera swoich
ucznidw, przekazuje im konstruktywne informacje zwrotne dotyczace postepow, buduje u ucznidw
wiare w ich mozliwosci.

Nauczyciel jest jednoczesnie refleksyjnym praktykiem, ktéry analizuje skutecznosé swojej pracy,
doskonali jg i modyfikuje. (Zatgcznik 1)

5. Ogodlne cele nauczania i wychowania oraz wynikajace z nich zadania
szkoty

(Opracowane w oparciu o podstawe programowq ksztafcenia dla szkot podstawowych
(Rozporzgdzenie MEN z 23.12.2008 Dz. U. Nr 4, poz. 17 z 2009 r.).

Podstawa programowa definiuje ksztatcenie ogdlne w szkole podstawowej jako fundament
wyksztatcenia — szkota tagodnie wprowadza ucznidw w swiat wiedzy, dbajac o ich harmonijny rozwdj
intelektualny, etyczny, emocjonalny, spoteczny i fizyczny.

Celem ksztatcenia ogdlnego w szkole podstawowej jest:
1) przyswojenie przez ucznidéw podstawowego zasobu wiadomosci na temat faktéw, zasad, teorii
i praktyki, dotyczacych przede wszystkim tematéw i zjawisk bliskich doswiadczeniom uczniow;
2) zdobycie przez uczniéw umiejetnosci wykorzystywania posiadanych wiadomosci podczas
wykonywania zadan i rozwigzywania problemow;
3) ksztattowanie u ucznidéw postaw warunkujgcych sprawne i odpowiedzialne funkcjonowanie we
wspotczesnym Swiecie.




Do najwazniejszych umiejetnosci zdobywanych przez ucznia w trakcie ksztatcenia ogoélnego
w szkole podstawowej naleza:

1) czytanie — rozumiane zaréwno jako prosta czynno$é, jako umiejetnos¢ rozumienia,
wykorzystywania i przetwarzania tekstow w zakresie umozliwiajagcym zdobywanie wiedzy,
rozwdéj emocjonalny, intelektualny i moralny oraz uczestnictwo w zyciu spoteczenstwa;

2) myslenie matematyczne — umiejetnos¢ korzystania z podstawowych narzedzi matematyki
w zyciu codziennym oraz prowadzenia elementarnych rozumowan matematycznych;

3) myslenie naukowe — umiejetnos¢ formutowania wnioskéw opartych na obserwacjach
empirycznych dotyczacych przyrody i spoteczenstwa;

4) umiejetnosé komunikowania sie w jezyku ojczystym i w jezyku obcym, zaréwno w mowie, jak
i w pismie;

5) umiejetnos¢ postugiwania sie nowoczesnymi technologiami informacyjno-komunikacyjnymi,
w tym takze dla wyszukiwania i korzystania z informacji;

6) umiejetnos¢ uczenia sie jako sposéb zaspokajania naturalnej ciekawosci $wiata, odkrywania
swoich zainteresowan i przygotowania do dalszej edukacji;

7) umiejetnosé pracy zespotowe].

W procesie ksztatcenia ogélnego szkota podstawowa ksztattuje u ucznidéw postawy sprzyjajace ich
dalszemu rozwojowi indywidualnemu i spotecznemu, takie jak: uczciwo$é, wiarygodnosé,
odpowiedzialno$é, wytrwatosé, poczucie wtasnej wartosci, szacunek dla innych ludzi, ciekawos¢
poznawcza, kreatywnos¢, przedsiebiorczo$é, kultura osobista, gotowos¢ do uczestnictwa w kulturze,
podejmowania inicjatyw oraz do pracy zespotowej.

W rozwoju spotecznym bardzo wazine jest ksztattowanie postawy obywatelskiej, postawy
poszanowania tradycji i kultury wtasnego narodu, a takze postawy poszanowania dla innych kultur
i tradycji. Szkota podejmuje odpowiednie kroki w celu zapobiegania wszelkiej dyskryminacji.

6.Szczegotowe cele ksztalcenia i wychowania sformulowane w
oparciu o podstawe programow3 ksztalcenia ogdélnego

Wiadomosci i umiejetnosci, ktdre uczen zdobywa w szkole podstawowej opisane sg, zgodnie z ideg
europejskich ram kwalifikacji, w jezyku efektow ksztatcenia. Cele ksztatcenia sformutowane s3
w jezyku wymagan ogdlnych, a tresci nauczania oraz oczekiwane umiejetnosci uczniow
sformutowane sg w jezyku wymagan szczegétowych.

Cele ksztatcenia — wymagania ogdlne

I. Znajomosé srodkow jezykowych.

Uczen postuguje sie bardzo podstawowym zasobem srodkdw jezykowych (leksykalnych,
gramatycznych, ortograficznych oraz fonetycznych), umozliwiajgcym realizacje pozostatych wymagan
ogoélnych w zakresie tematdw wskazanych w wymaganiach szczegétowych.

Il. Rozumienie wypowiedzi.

Uczen rozumie bardzo proste i krotkie wypowiedzi ustne artykutowane wyraznie i powoli,
w standardowej odmianie jezyka, a takze krotkie i proste wypowiedzi pisemne w zakresie opisanym
w wymaganiach szczegétowych.

lll. Tworzenie wypowiedzi.
Uczen samodzielnie formutuje bardzo krdtkie, proste i zrozumiate wypowiedzi ustne i pisemne
w zakresie opisanym w wymaganiach szczegétowych.




IV. Reagowanie na wypowiedzi.

Uczen uczestniczy w prostej rozmowie i w typowych sytuacjach reaguje w sposéb zrozumiaty,
adekwatnie do sytuacji komunikacyjnej, ustnie lub pisemnie, w zakresie opisanym w wymaganiach
szczegbdtowych.

V. Przetwarzanie wypowiedzi.
Uczen zmienia forme przekazu ustnego lub pisemnego w zakresie opisanym w wymaganiach
szczegodtowych.

Wymagania szczegétowe:

1.

Uczen postuguje sie bardzo podstawowym zasobem srodkéw jezykowych (leksykalnych,

gramatycznych, ortograficznych oraz fonetycznych), umozliwiajgcym realizacje pozostatych

wymagan ogélnych w zakresie tematdéw opisanych w punkcie 7.

Uczen rozumie wypowiedzi ze stuchu:

1) reaguje na polecenia;

2) rozumie znaczenie zwrotéw dnia codziennego adresowanych do ucznia;

3) rozumie ogdlny sens prostego tekstu;

4) wyszukuje proste informacje szczegétowe w tekscie stuchanym;

5) rozumie intencje rozméwcéw (np. podawanie informacji, wyrazanie prosby, zgody lub
braku zgody, zartowanie);

6) rozpoznaje rodzaje sytuacji komunikacyjnych (np. u lekarza, w sklepie, na dworcu,
w szkole).

Uczen rozumie krotkie, proste, kilkuzdaniowe wypowiedzi pisemne:

1) rozumie ogdlny sens tekstu;

2) wyszukuje proste informacje szczegétowe w tekscie;

3) rozpoznaje rdézne rodzaje tekstow, np. list prywatny, e-mail, SMS, opowiadanie,
zaproszenie, kartka pocztowa.

Uczen tworzy kilkuzdaniowe wypowiedzi ustne wedtug wzoru:

1) opisuje ludzi, przedmioty i miejsca;

2) opowiada o czynnosciach zycia codziennego;

3) przedstawia swoje upodobania i uczucia.

Uczen tworzy kilkuzdaniowe wypowiedzi pisemne wedtug wzoru:

1) opisuje ludzi, przedmioty i miejsca;

2) opisuje czynnosci dnia codziennego;

3) przedstawia swoje upodobania i uczucia.

Uczen reaguje ustnie w prostych sytuacjach dnia codziennego:

1) przedstawia siebie i cztonkdw swojej rodziny;

2) podaje swéj wiek i miejsce zamieszkania;

3) podaje swoje upodobania;

4) mowi, co posiada i co potrafi robi¢;

5) prosi o informacje;

6) wyraza swoje emocje;

7) wyraza prosby i podziekowania.

Uczen reaguje w formie prostego tekstu pisanego w prostych sytuacjach zycia codziennego:

1) udziela podstawowych informacji na swdj temat;

2) wyraza podziekowania.

Uczen przetwarza tekst:

1) przekazuje ustnie informacje uzyskane z tekstu stuchanego lub czytanego;

2) zapisuje informacje uzyskane z tekstu stuchanego lub czytanego.




9. Uczen dokonuje samooceny (np. przy uzyciu portfolio jezykowego) i wykorzystuje techniki
samodzielnej pracy nad jezykiem (np. korzystanie ze stownika, poprawianie bteddw,
zapamietywanie nowych wyrazow).

10. Uczen wspotdziata w grupie, np. w lekcyjnych i pozalekcyjnych jezykowych pracach
projektowych.

11. Uczen korzysta ze zrédet informacji w jezyku obcym (np. z encyklopedii, mediéw) rowniez za
pomocg technologii informacyjno-komunikacyjnych.

12. Uczen stosuje strategie komunikacyjne (np. domyslanie sie znaczenia wyrazéw z kontekstu,
rozumienie tekstu zawierajgcego nieznane stowa i zwroty).

13. Uczen posiada swiadomos$¢ jezykowa (np. podobienstw i réznic miedzy jezykami).

7. Tresci nauczania

Uczen postuguje sie bardzo podstawowym zasobem srodkéw jezykowych umozliwiajgcym realizacje
pozostatych wymagan ogdélnych w zakresie nastepujgcych tematow:

1) cztowiek (dane personalne, wyglad zewnetrzny, uczucia i emocje, zainteresowania);

2) dom (miejsce zamieszkania, opis domu, pomieszczen domu i ich wyposazenia);

3) szkota (przedmioty nauczania, przybory szkolne);

4) praca (popularne zawody);

5) zycie rodzinne i towarzyskie (cztonkowie rodziny, koledzy, przyjaciele, czynnosci zycia
codziennego, formy spedzania czasu wolnego);

6) zywienie (artykuty spozywcze, positki);

~N

)
) zakupy i ustugi (rodzaje sklepdw, towary, sprzedawanie i kupowanie);
) podrdézowanie i turystyka (Srodki transportu, kierunki swiata);

9) kultura (Swieta, obrzedy);

10) sport (popularne dyscypliny sportu, sprzet sportowy);

11) zdrowie (samopoczucie, higiena codzienna);

12) $wiat przyrody (pogoda, rosliny i zwierzeta, krajobraz).

00

Te same zagadnienia tematyczne bedg obowigzywaty na kolejnych etapach edukacyjnych; ich zakres
jezykowy i poziom szczegdtowosci bedzie sie systematycznie zwiekszat. Jednoczesnie te 12 blokéw
tematycznych znajdzie swoje odzwierciedlenie w zadaniach planowanego na 2015 rok sprawdzianu
szdstoklasisty z zadaniami z jezyka obcego.

8. Procedury osiggania szczegdétowych celow edukacyjnych

8.1. Planowanie zajeé

Podstawg planowania lekcji jest okreslenie jej celu oraz zdefiniowanie umiejetnosci szczegdétowych,
jakie uczen nabedzie po tych 45 minutach. Nastepnie, do realizacji celu dobierane s3 materiaty
i pomoce dydaktyczne oraz okreslany jest przebieg i sposéb organizacji lekcji.

Lekcja jezyka angielskiego musi by¢ zaplanowana w taki sposéb, aby da¢ uczniom mozliwosé
poznania nowego materiatu oraz ¢wiczenia go w bardziej i mniej kontrolowanych zadaniach.
Tradycyjny schemat lekcji obejmuje:

o cele lekgji,

e  materiat jezykowy,

e etapy lekcji rozplanowane w czasie

e opis przebiegu zajec (techniki nauczania i formy pracy),
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e pomoce dydaktyczne,
e przewidywane problemy i sposoby poradzenia sobie z nimi (np. niesprawny sprzet
audiowizualny, wczesniejsze wykonanie zadania przez niektdrych uczniow).
W proponowanym modelu scenariusza lekcji (Zatacznik 2) zawarte zostaty jeszcze informacje
o indywidualizacji nauczania oraz o elementach podlegajacych ocenianiu.

Istotne jest dostosowanie tempa lekcji do wieku i mozliwosci uczniow. W klasie czwartej, szczegélnie
w pierwszym semestrze, uczniowie powinni wykonywaé réznorodne krotkie zadania, tempo lekcji
powinno by¢ dosy¢ szybkie, pod wzgledem zmiennosci zadan, ale czas przeznaczony na ich
wykonanie bedzie dtuzszy, niz w klasie 5-tej czy 6-tej. W starszych klasach szkoty podstawowej
uczniowie potrafig skoncentrowac sie dtuzej nad praca nad jednym nieco bardziej skomplikowanym
zadaniem, tak wiec nie jest juz wymagana duza czestotliwo$s¢ zmiany. Czas przeznaczony na
wykonywanie prostych zadan bedzie sie skracat.

Stosowanie rdznorodnych form pracy czy technik nauczania dostosowanych do mozliwosci
i zainteresowan ucznidow stanowi wazny element planowania lekcji na kazdym etapie nauczania.

8.2. Formy i organizacja pracy

Jednym z kluczowych zadan nauczyciela jest dostosowywanie form organizacji pracy do potrzeb
i osobowosci uczniéw, a takze rozwijanie ich umiejetnosci pracy w grupie. Zadania mogg byé wiec
realizowane poprzez nastepujace formy:

e praca indywidualna — np. ciche czytanie w celu zrozumienia informacji

e praca w parach — np. krétka konwersacja

e praca w grupach — np. odgrywanie scenki, rozwigzywanie problemu

e praca z cafg klasg — np. powtarzanie chérem, burza moézgéow

e stacje edukacyjne — na kazdym ze stanowisk uczniowie w parach lub grupach wykonujg inne
zadanie, zwigzane ze zdobytymi umiejetnosciami lub wiedzg (Zatacznik 3)

e projekty szkolne (planowanie, zbieranie materiatéw, opracowanie projektu i prezentacja
produktu finalnego)

e projekty europejskie - np. program eTwinning (www.etwinning.net) lub partnerska
(dwustronna lub wielostronna) wspodtpraca szkét w ramach programu Comenius
(www.comenius.org.pl)

e praca z komputerem i tablicg multimedialng

8.3. Techniki Nauczania

Rozwijanie kompetencji jezykowych

Kazde zadanie rozwijajgce umiejetnosci jezykowe poprzedzone jest ¢wiczeniami przygotowujgcymi
uczniow do wykonania zadania, takimi jak: wprowadzenie do tematu, przedstawienie istotnych
wyrazen, czy zademonstrowanie przyktadowego modelu wypowiedzi.

Ponizej wymienione zostaty przyktadowe zadania rozwijajgce umiejetnosci jezykowe:

Stuchanie
e  techniki TPR (Total Physical Response)
. piosenki i rymowanki
e  uktadanie obrazkdéw zgodnie z informacjami znajdujgcymi sie w nagraniu
. dopasowywanie obrazkéw do wypowiedzi
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przekazywanie informacji zawartych w wystuchanym tekscie w formie ilustracji
uzupetnianie luk

odpowiedzi na pytania dotyczgce wystuchanego tekstu

streszczanie nagrania w jezyku polskim

dyktando obrazkowe

stuchanie historyjek (storytelling)

ogladanie krétkich filméw i wykonywanie zadan z karty pracy

Nagrania powinny byé dosy¢ krétkie, a ich formy zblizone do typowych wypowiedzi z zycia
codziennego (np. dialogi), jednak tempo i wyrazisto$¢ mowienia dostosowane odpowiednio do
poziomu i mozliwosci uczniéw.

Czytanie

¢wiczenia wymagajgce poruszania sie po klasie, np. Znajdz osobe, ktora .....

uktadanie obrazkdéw zgodnie z informacjami znajdujgcymi sie w tekscie

dopasowywanie obrazkéw do informacji zawartych w tekscie

dopasowywanie dwdch fragmentéw wypowiedzi np. pytania-odpowiedzi, fragmenty reakcji
jezykowych

uktadanie rozsypanego dialogu

przekazywanie informacji zawartych w tekscie w formie ilustracji

domyslanie sie znaczenia stowa z kontekstu

uzupetnianie luk w tekscie

odpowiedzi na pytania dotyczace tekstu

korzystanie ze zrédet (np. Internetu, stownikéw, encyklopedii) w celu uzupetnienia kart pracy
opracowanych przez nauczyciela

praca z dodatkowymi materiatami (readers) np. Cambridge Factbooks i Storybooks

czytanie na gtos, z podziatem na role

Mowienie
Kompetencja w zakresie méwienie obejmuje trzy umiejetnosci:
a) interakcja:

odgrywanie rél, scenek

gry jezykowe

zadania oparte na zasadzie ,luka w informac;ji”

udzielanie odpowiedzi na pytania

zadawanie pytan (np., Who am | - karteczki z nazwiskami znanych osdb przyczepione na
plecach uczniéw i poprzez zadawanie pytan, uczniowie zgadujg kim sg)

b) dtuzsza wypowiedz ustna:

opisywanie ilustracji, znajdowanie réznic i podobienstw
opisywanie ciggu zdarzen/historyjki przedstawionych na obrazkach
krétkie prezentacje, np. méj ulubiony artysta, moje hobby
prezentacje projektéw

c) wymowa

dopasowywanie ustyszanego wyrazu do napisanego stowa lub ilustrujgcego go obrazka
powtarzanie ustyszanego wyrazu indywidualnie, chérem

czytanie na gtos

rymowanki
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Nauczanie moéwienia na Il etapie edukacyjnym to przede wszystkim podejmowanie wszelkich dziatan
zachecajgcych dzieci do wypowiadania sie i pokonywania ich zahamowan i niesmiatosci.
Wskazywanie bteddéw jezykowych odbywa sie dopiero po zakonczeniu wypowiedzi, tak aby nie
zablokowac ucznia.

Pisanie
e  przepisywanie pojedynczych zdan
e  uzupetnianie wiekszych luk w tekscie, np. karcie z danymi o sobie
. pisanie stymulowane ilustracjg (np. opis czynnosci wykonywanych kazdego dnia na
podstawie sekwencji obrazkéw; opis osoby przedstawionej na ilustracji)
e  pracaz modelem - analizowanie tresci, formy i charakterystycznych zwrotéw
. pisanie notatek, wiadomosci email, zawierajacych okreslone w poleceniu informacje
e  projekty (np. informacja o szkole na strone www)
e  pisanie kolektywne (w parach/grupach)

Zaréwno w przypadku pisania, jak i moéwienia wazniejsze niz poprawnos¢ jezykowa bedzie
przekazanie komunikatu.

Nauczanie stownictwa
e  stosowanie pomocy wizualnych do prezentowania i ¢wiczenia stownictwa
e  techniki Dramy - mimika, gesty
e  tworzenie map myslowych
e  porzadkowanie wyrazéw tematycznie / pod wzgledem czesci mowy
e  gry planszowe, gry w karty (np. memory, domino)
e woreczek z przedmiotami: dotykiem zgadnij, co w nim jest
e  znajdowanie sfowa niepasujgcego do reszty
. uzupetnianie luk
e dobieranie wyrazu pasujgcego do kontekstu
e  dopasowywanie wyrazdw do ilustracji/synoniméw/antoniméw/definicji
e  faczenie wyrazéw w zwigzki frazeologiczne
e  (¢wiczenia ze stownikiem

Nauczanie struktur gramatycznych
) stosowanie wykreséw, tabeli, linii czasu do prezentacji i ¢wiczenia nowego materiatu
e analizowanie przyktadowego zdania/tekstu przez uczniéw celem okreslenia reguty
e  gryjezykowe
e drill jezykowy
° uzupetnianie luk w zdaniach, w tekscie
. porzagdkowanie wyrazéw w zdaniu
e dobieranie odpowiedniej formy czasownika
. znajdowanie i poprawianie btedéw
e wybieranie prawidtowej struktury, pasujacej do danego kontekstu
e tworzenie zdan Iub krétszych wypowiedzi ustnych lub pisemnych wymagajgcych
zastosowania poznanego zagadnienia, np. wyrazania umiejetnosci (/ can ...)

Nauczanie zagadnien gramatycznych jest scisle zwigzane z gtéwnym celem uczenia sie jezyka obcego,
z komunikacjg. Gramatyka nie jest uczona jako osobne zagadnienie, ale jako srodek do wyrazenia np.
prosby, czy opisu ilustracji. Stad podstawa programowa nie podaje inwentarza struktur i zagadnien
gramatycznych przewidzianych na Il etapie edukacyjnym.

Zagadnienie gramatyczne wprowadzane jest etapami. Po prezentacji i ¢wiczeniu nowego materiatu,
uczniowie wykonujg zadania wymagajgce zastosowania poznanych zagadnien w praktyce. W klasie
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czwartej nauczyciel korzysta z dedukcyjnej metody prezentowania nowych zagadnien gramatycznych
(nauczyciel podaje regute), stopniowo jednak przechodzi do metody indukcyjnej (uczniowie sami
dochodzg do reguty), tak aby efektywniej wtgczac¢ uczniéw do procesu uczenia sie.

Integrowanie nauczania jezykowego z przedmiotowym (CLIL)
Juz od poczatkowych etapdw nauczania jezyka obcego, warto integrowac rozwijanie kompetencji
lingwistycznych z poszerzaniem wiedzy z zakresu innych przedmiotédw (CLIL). Jezyk staje sie tu
narzedziem do przekazywania wiedzy. Zagadnienia przedmiotowe mogg dotyczy¢:

. wiedzy z zakresu kultury anglosaskiej oraz tradycji innych krajéw

e innych przedmiotdw, ktérymi uczniowie sie interesuja: na przyktad przyrodg czy historia.

Kazde zajecia integrujgce nauczanie jezykowe z przedmiotowym majg dwa gtédwne cele: jeden
zwigzany z wiedzg przedmiotows, a drugi dotyczacy kompetencji jezykowych. Duzg role odgrywa
tutaj odpowiednio dobrany materiat nauczania - adekwatnie do wieku, poziomu jezykowego
i poznawczego ucznidéw. Nauczyciel - anglista, po poznaniu podstawy programowej dla innych
przedmiotow, lub rozmowie z nauczycielami innych przedmiotéw, decyduje, jaka tematyka moze by¢
integrowana z nauczaniem jezyka. Seria ksigzeczek Cambridge Young Readers: Factbooks (wyd.
Cambridge University Press) moze by¢ pomocna w uczeniu CLIL.

Rozwijanie autonomii ucznia

Wymagania szczegétowe podstawy programowej dla jezyka obcego, oprécz kompetencji jezykowych,
wymieniajg réwniez te zwigzane z rozwijaniem autonomicznych zachowan ucznia: korzystania ze
zrédet informacji w jezyku obcym, rodwniez za pomocga technologii informacyjno-komunikacyjnych,
wykorzystania technik samodzielnej pracy nad jezykiem (np. korzystania ze stownika), stosowania
strategii komunikacyjnych, czy dokonywania samooceny. Zadaniem szkoty jest takze ksztattowanie
ucznia odpowiedzialnego, kreatywnego, podejmujacego inicjatywy, przedsiebiorczego.

Wprowadzanie autonomii odbywa sie powoli, w tempie dostosowanym do mozliwosci ucznidw.
Jednym z pierwszych krokéw jest umozliwienie uczniom dokonania wyboru z pewnej ograniczonej
liczby opcji: np. jednego z dwdch zadan domowych, czy jednego z kilku obrazkéw do opisania.
Uczniowie mogg by¢ dodatkowo poproszeni o uzasadnienie swojego wyboru (w jezyku polskim); jest
to wprowadzenie do autorefleksji, a takze bycia odpowiedzialnym za swoje decyzje. Na kolejnych
etapach, uczniowie zachecani sg do coraz wiekszego zaangazowania w proces uczenia sie. Kazde
autonomiczne zadanie dane uczniom, musi by¢é najpierw omdwione i przeéwiczone w klasie, tak aby
uczen wiedziat na czym polega jego samodzielna praca i potrafit z sukcesem jg wykonaé.

1. Pracazzastosowaniem technologii informacyjne;j:
Przyktadowe ¢wiczenia:
e  gryjezykowe (online lub na CD-ROM)
. praca z kartami pracy opracowanymi przez nauczyciela: uzupetnianie tabeli, znajdowanie
odpowiedzi na pytania, dopasowywanie, np. oséb do ich zawoddéw, poprawianie btedow
w informacjach
e  przygotowywanie zestawdw pytan na podstawie danych z Internetu przez jedng grupe
uczniow dla innej grupy uczniow
e  wzbogacanie wiedzy kulturoznawczej (np. wirtualne podrdze, obrzedy) i wiedzy z innych
przedmiotéw
e wzbogacanie i analiza stownictwa i zagadnien tematycznych — np. temat: swiat przyrody -
prognoza pogody na Swiecie; temat: zycie towarzyskie - repertuar kin, program telewizyjny
e wymiana listdw elektronicznych z mtodziezg z innych krajéw
] przygotowanie prostych prezentacji
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praca z multimedialnymi materiatami edukacyjnymi (gry, piosenki, ¢wiczenia), np. Connect
Arcade, Primary i-Box, Primary i-Dictionary
praca ze stownikiem (online lub na CD-ROM)

2. Praca ze stownikiem

Uczniowie powinni pozna¢ rézne formy stownika: stownik w formie papierowej, na CD-Romie oraz
online. Prace zaczyna sie od stownika dwujezycznego, a potem stopniowo wprowadzany zostaje
prosty stownik monolingwalny.

Przyktadowe éwiczenia z zastosowaniem stownika:

porzgdkowanie wyrazéw alfabetycznie

taczenie wyrazow/wyrazen z definicjami w jezyku angielskim

taczenie wyrazdéw/wyrazen z obrazkami

przygotowywanie krzyzéwki dla innej grupy

taczenie zwigzkdéw frazeologicznych

tworzenie poszczegdlnych czesci mowy (stowotwdrstwo) od wyrazu wyjSciowego
odstuchiwanie wymowy stowa w wersji brytyjskiej i amerykanskiej — odgadywanie, ktora jest
ktorg

¢wiczenie "prawda/fatsz": nauczyciel przygotowuje i przedstawia uczniom liste informacji
dotyczacych wybranych ze stownika wyrazéw i wyrazen, np. "jest to nazwa zawodu"
z pomocy stownika uczniowie weryfikujg prawdziwos¢ zdan

¢wiczenie: "czytanie ze zrozumieniem”: uczniowie czytajg tekst i prébuja zgadnac znaczenie
nowych wyrazéw z kontekstu. Nastepnie wybierajg 5 stéw kluczowych dla zrozumienia tekstu
i sprawdzajg ich znaczenie w stowniku. Uczniowie poréwnujg wybrane przez siebie stowa
i decyduja na forum klasy, ktére z nich sg rzeczywiscie kluczowe.

3. Umiejetnosc¢ uczenia sie

Rolg nauczyciela jest umozliwienie uczniom poznania rozmaitych strategii uczenia sie, ktére moga
wykorzystywac podczas lekcji i w samodzielnej pracy pozaszkolnej. Oprécz umiejetnosci korzystania
ze stownika, uczniowie powinni poznac nastepujace zagadnienia:

Jak zorganizowac swdj proces uczenia sie? (np. kiedy sie ucze, gdzie sie ucze, w jakiej
kolejnosci wykonuje zadania domowe)

Jak zapamietaé¢ i uczy¢ sie nowego stownictwa? (np. skojarzenia, stosowanie koloréw,
karteczek, grupowanie, gtoSne wypowiadania stéw, wzajemne odpytywanie)

Jak radzi¢ sobie ze zrozumieniem tekstu czytanego czy stuchanego? (wykorzystywanie
lingwistycznych i pozalingwistycznych podpowiedzi, np. w tekscie nazwy wtasne czy stowa
o charakterze uniwersalnym, ponadnarodowym, ilustracje towarzyszgce tekstowi;
wyszukiwanie stéw kluczowych)

Jak radzi¢ sobie w tworzeniu i reagowaniu na wypowiedz, kiedy nie zna sie stowa, ktére
powinno sie zastosowac? (synonim, opisywanie sposobdéw uzycia czy wygladu)

Zagadnienia te mogg by¢ omdwione w jezyku polskim, a nastepnie poparte c¢wiczeniami
pokazujgcymi uczniom zastosowanie strategii uczenia sie w praktyce.

4. Samoocena i Europejskie Portfolio Jezykowe

Uczniowie powinni by¢ zachecani do dokonywania samooceny wtasnych postepdw. Pomoze im to
w okreslaniu wtasnych mocnych i stabych stron. Uczniowie mogg dokonywaé samooceny po kazdej
lekcji, po cyklu lekcji, a takze na zakonczenie semestru. Samoocena moze by¢ prowadzona przy
uzyciu, np. ankiet (Zatacznik 5) lub pytan otwartych, np. niedokonczonych zdan, np.:

Po dzisiejszej lekcji potrafie
Najwiecej trudnosci sprawia mi
Powinienem jeszcze popracowac nad
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Mozna réwniez wykorzysta¢ Metodnik bedacy narzedziem Oceniania Ksztattujgcego, gdzie uczniowie
za pomoca kolorowych kartek: zielonej, zottej i czerwonej — sygnalizujg stopien zrozumienia nowego
materiatu. Nauczyciel moze przygotowaé wtasne podobne narzedzie graficzne stuzgce uczniom do
oceniania stopnia zrozumienia nowego materiatu.

Uczniowie mogg tez skorzysta¢ z Europejskiego Portfolio Jezykowego, w ktdrym gromadzg swoje
doswiadczenia, osiggniecia i refleksje zwigzane z naukga jezykéw obcych zaréwno w szkole, jak i poza
nig. EPJ sktada sie z trzech czesci:
. paszportu jezykowego, w ktédrym uczacy sie odnotowuje poziom znajomosci kolejnych
jezykéw (w skali Europejskiego systemu opisu ksztatcenia jezykowego - Al, A2, B1, B2, C1,
C2), historie uczenia sie jezyka oraz uzyskane dyplomy i certyfikaty
e  biografii jezykowej, w ktérej uczniowie szczegdétowo opisujg swoje doswiadczenie zwigzane
z uczeniem sie jezyka obcego, okresdlajg swoje mocne i stabe strony, stawiajg sobie cele,
okreslajg techniki uczenia sie i zaznaczajg na listach szczegdétowych umiejetnosci jezykowych,
jakie z nich juz zdobyli
e dossier, w ktérym uczen umieszcza rozmaite materiaty zwigzane z procesem uczenia sie (np.
prace pisemne, projekty)
W procesie przygotowania uczniéw do bardziej autonomicznej pracy, nauczyciel powinien zachecac
mtodziez do czesciowego przejmowania niektdrych z jego rél i zadan. Uczniowie mogg oceniad siebie
i swoich kolegéw. Mogg takze wspomagac nauczyciela w organizacji pracy na lekcji, np. przygotowac
i przynies¢ materiaty pomocne w uczeniu sie jezyka.

8.4. Dostosowywanie procesu nauczania do potrzeb i mozliwosci uczniow

Zadaniem kazdego nauczyciela jest diagnozowanie potrzeb i mozliwosci ucznia. Ucznidw
o specjalnych potrzebach edukacyjnych obejmuje sie szczegdlng opiekg i przygotowuje dla nich,
w zaleznosci od ich sytuacji, albo karty indywidualnej pracy ucznia (KIPU), albo indywidualny program
edukacyjno-terapeutyczny (IPET) (Rozporzgdzenie MEN w sprawie zasad udzielania i organizowania
pomocy psychologiczno-pedagogicznej, Dz. U. z 2010r. Nr 228, poz. 1487). Nauczyciel w dokumentach
tych okresla miedzy innymi sposdb pracy z uczniem wymagajacym pomocy.

Praca z uczniem stabszym
Test diagnostyczny przeprowadzony na poczatku roku szkolnego oraz obserwacja ucznidw w trakcie
pierwszych tygodni nauki dosy¢ szybko pozwalajg nauczycielowi rozpozna¢ ucznidw majacych
problemy z nauka. Trudnosci w przyswajaniu jezyka obcego na |l etapie czesto dotyczg
samodzielnego pisania tekstu, tworzenia krétkiej wypowiedzi ustnej, poprawnego stosowania
struktur gramatycznych, np. czaséw gramatycznych (Szpotowicz w Komorowska 2011:137-138),
a takze ptynnego czytania.
Powodem takich probleméw moze by¢ nizszy poziom znajomosci jezyka w stosunku do poziomu
reszty klasy, mniejsze mozliwosci intelektualne ucznia, czy tez dysfunkcja (np. dysleksja). Problemy
moga byc takze spowodowane nadpobudliwoscig lub problemami osobowosciowymi ucznia.
Praca nauczyciela z uczniem z trudnosciami polega na planowaniu i podejmowaniu dziatari majgcych
na celu zindywidualizowanie procesu nauczania i sprostanie potrzebom ucznia stabego. Pomocne
moga tu by¢ nastepujgce formy i techniki pracy:
e  organizowanie dodatkowych zajeé - konsultacji
. zadawanie dodatkowych ¢wiczen i prac do wykonania w domu
. dostosowywanie tempa pracy nad danym zadaniem do potrzeb ucznia: wydtuzanie czasu
pracy na lekcji, terminu oddawania zadania domowego
e  stosowanie programéw komputerowych pozwalajacych uczniowi na samodzielng prace nad
jezykiem angielskim
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e  szczegblne monitorowanie pracy ucznia podczas lekcji: uczen moze siedzie¢ w poblizu
nauczyciela, tak aby ten na biezgco mu asystowat

. pomoc kolezenska (peer-teaching): uczen czesto lepiej przyswaja materiat pracujac w parze
z rowiesnikiem, ktédry mu pomaga w razie potrzeby

e  praca metodg projektu, w ktérej uczen moze wykazac swojg wiedze i umiejetnosci z innych
dziedzin we wspodtpracy z innymi uczniami

e wprowadzenie ¢wiczen angazujgcych wszystkie kanaty percepcji (dZzwiek powigzany z
obrazem i z ruchem)

e wykorzystywanie kolorow do zaznaczania waznych informacji (nauczyciel na tablicy, uczen
w zeszycie)

e rdznicowanie trudnosci zadan - uczen stabszy w klasie pracuje nad takim samym
zagadnieniem jak jego koledzy, ale sama instrukcja zadania jest prostsza, lub zadanie jest
krétsze i mniej wymagajgce, podobnie réznicowane sg zadania domowe

e planowanie lekcji i dobieranie éwiczen w taki sposdb, aby uczen nieustannie utrwalat
materiat sprawiajagcy mu trudnosé

e umieszczanie w instrukcji zadania podpowiedzi, dotyczgcych strategii rozwigzania zadania

e  formutowanie instrukcji zadan w sposdb prosty: uczen otrzymuje jedno polecenie, a nie ciagg
instrukcji do wykonania

e  udzielanie informacji zwrotnej uczniowi na biezgco, po wykonaniu kazdego fragmentu
zadania, wspieranie i nagradzanie jego wysitku

(Nadolska, Tomaszewska, 2009)

Praca z uczniem zdolnym
Zajecia edukacyjne z uczniem zdolnym powinny by¢ prowadzone z wykorzystaniem takich metod,
ktére pozwolg na stymulowanie zdolnosci i umiejetnosci twdrczych ucznidw, na twdrcze
rozwigzywanie problemdéw, analizowanie i wycigganie wnioskdow. Czesto uczen zdolny, oprocz
rozwijania umiejetnosci lingwistycznych, chetny jest do pogtebiania wiedzy ogdlnej (CLIL), czy tez
wiedzy z dziedziny kultury, literatury anglojezycznej.
Wiele z rozwigzan proponowanych w nauczaniu ucznia stabszego odnosi sie rowniez do ucznia
zdolnego. Oto przyktadowe formy pracy:
e  organizowanie dodatkowych zaje¢ - konsultacji indywidualnych lub koétka jezyka angielskiego
e  roznicowanych zadan domowych - jedno z polecen trudniejsze, wymagajgce umiejetnosci
poszukiwania informacji i podejmowania decyzji
e  rdznicowanie trudnosci zadan - uczen zdolniejszy pracuje nad takim samym zagadnieniem jak
jego koledzy, ale sama instrukcja zadania jest trudniejsza, lub zadanie jest bardziej
wymagajgce
e planowanie dodatkowych zadan do wykonania na lekcji
e  stosowanie programéw komputerowych pozwalajgcych uczniowi na samodzielng prace nad
jezykiem angielskim
. praca metoda projektu
] prezentacje: np. z zakresu innego przedmiotu (CLIL)
. inscenizacje
e  biblioteczka mtodego anglisty: zachecanie do czytania dodatkowych ksigzeczek (readers)
dostosowanych poziomem do umiejetnosci ucznia
e  zachecanie do udziatu w konkursach
. praca w projektach europejskich (Comenius, e-twinning)
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9. Opis zatlozonych osiggnie¢ ucznia

Opracowane w oparciu o podstawe programowq ksztatcenia dla szkét podstawowych
(Rozporzgdzenie MEN z 23.12.2008 Dz. U. Nr 4, poz. 17 z 2009 r.).

Celem przedstawionego ponizej opisu jest okreslenie osiggnie¢ ucznia na koncu drugiego etapu
edukacyjnego, czyli po 240 godzinach zaje¢ edukacyjnych z jezyka angielskiego. Zgodnie z podstawg
programowg oczekiwane umiejetnosci uczniéw sformutowane sg w jezyku wymagan szczegétowych.
Dla zwiekszenia przejrzystosci dokonywanego opisu, osiggniecia ucznia zostaty sklasyfikowane
w ramach poszczegdlnych sprawnosci jezykowych, umiejetnosci zintegrowanych i ponad-
przedmiotowych umiejetnosci ucznia.

Po ukonczeniu klasy szostej szkoty podstawowej uczen bedzie potrafit:

Stuchanie:
1) reagowac na polecenia;

2) zrozumiec znaczenie zwrotdw dnia codziennego adresowanych do ucznia;

3) zrozumiec ogdlny sens prostego tekstu;

4) wyszukiwac proste informacje szczegétowe w tekscie stuchanym;

5) zrozumied intencje rozmdéwcow (np. podawanie informacji, wyrazanie prosby, zgody lub braku
zgody, zartowanie);

6) rozpoznac rodzaje sytuacji komunikacyjnych (np. u lekarza, w sklepie, na dworcu, w szkole);

7) stosowad strategie komunikacyjne (np. domyslanie sie znaczenia wyrazéw z kontekstu,
rozumienie tekstu zawierajgcego nieznane stowa i zwroty).

Czytanie:
1) zrozumiec¢ ogdlny sens krotkiego, prostego tekstu;
2) wyszukac prostych informacji szczegétowych w krétkim tekscie;
3) rozpoznaé rdzne rodzaje tekstow, (np. list prywatny, e-mail, SMS, opowiadanie, zaproszenie,
kartka pocztowa);
4) stosowac strategie komunikacyjne (np. domyslanie sie znaczenia wyrazéw z kontekstu,
rozumienie tekstu zawierajgcego nieznane stowa i zwroty).

Moéwienie:
Interakcja:
1) przedstawiad siebie i cztonkdéw swojej rodziny;
2) podac swoj wiek i miejsce zamieszkania;
3) podaé swoje upodobania;
4) mébwi¢, co posiada i co potrafi robi¢;
5) prosi¢ o informacje;
6) wyrazac swoje emaocje;
7) wyrazac prosby i podziekowania.
Kilkuzdaniowe wypowiedazi:
1) opisac ludzi, przedmioty i miejsca;
2) opowiadac o czynnosciach zycia codziennego;
3) przedstawiac swoje upodobania i uczucia.

Pisanie:
1) opisa¢ ludzi, przedmioty i miejsca;
2) opisaé czynnosci dnia codziennego;
3) przedstawi¢ swoje upodobania i uczucia;
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4) udzieli¢ podstawowych informacji na swdj temat;
5) wyraza¢ podziekowania.

Umiejetnosci zintegrowane:
1) przekazad ustnie informacje uzyskane z tekstu stuchanego lub czytanego;
2) zapisac informacje uzyskane z tekstu stuchanego lub czytanego.

Stownictwo i zagadnienia gramatyczne:

1) postugiwaé sie bardzo podstawowym zasobem $rodkéw jezykowych (leksykalnych,
gramatycznych, ortograficznych oraz fonetycznych), umozliwiajagcym realizacje pozostatych
wymagan szczegétowych;

2) wykorzysta¢ techniki samodzielnej pracy nad jezykiem (np. korzystanie ze stownika,
poprawianie btedéw, zapamietywanie nowych wyrazéw).

Umiejetnosci ponad-przedmiotowe
1) dokonac samooceny (np. przy uzyciu portfolio jezykowego);
2) korzystad ze zrédet informacji w jezyku obcym (np. z encyklopedii, mediéw) réwniez za pomoca
technologii informacyjno-komunikacyjnych;
3) wspotdziataé w grupie, np. w lekcyjnych i pozalekcyjnych jezykowych pracach projektowych;
4) wykaza¢ sie Swiadomoscia jezykowg (np. podobienistwa i réznice miedzy jezykami).

10. Propozycje metod oceniania stopnia realizacji zalozonych celow

Na poczatku czwartej klasy nalezy przeprowadzi¢ test poziomujacy, w celu okreslenia poziomu
jezykowego uczniéw, aby dobraé podrecznik, odpowiedni do umiejetnosci uczniéw. Zamiast lub obok
testu poziomujgcego, uczniowie mogg wypetni¢ ankiete diagnostyczng (Zatacznik 4), ktéra jest dla
nauczyciela bogatym zrédtem wiedzy o mocnych i stabych stronach uczniow.

10.1. Ogdlne zatozenia oceniania

Gtéwnym celem oceniania jest wspomaganie ucznia w procesie uczenia sie przez przekazywanie
informacji na temat jego mocnych i stabych stron oraz udzielanie wskazéwek do dalszej pracy. Cele te
spojne sg z zatozeniami oceniania ksztattujacego.

Ocenianie musi by¢ prowadzone systematycznie, tak aby uczniowie na biezgco okreslali swoje
postepy, a nauczyciel analizowat skuteczno$¢ swojego nauczania, by w konsekwencji korygowaé
wilasng prace. Wszystkie elementy jezyka ¢Ewiczone na lekcjach powinny znalezé swoje
odzwierciedlenie w ocenianiu; tak wiec, sprawdzane powinno by¢ rozumienie tekstu czytanego,
stuchanego, pisanie, mowienie oraz znajomos$¢ stownictwa i w pdzniejszym czasie takze struktur
gramatycznych.

Nauczyciel, w ocenianiu pracy ucznidw, nie ogranicza sie jedynie do wystawienia oceny za
sprawdzian, czy zadanie domowe, ale pisze rdwniez komentarz, w ktérym najpierw wskazuje
na mocne strony pracy, a hastepnie podaje uczniowi konkretne wskazéwki do dalszej pracy.
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10.2. Elementy podlegajace ocenianiu

Ocenianiu moze podlega¢:

sprawdzian dotyczgcy poszczegdlnych umiejetnosci jezykowych (stuchanie, czytanie, pisanie,
funkcje jezykowe), stownictwa, struktur

krotka wypowiedZ ustna (np. odpowiedzi na pytania, reakcja w sytuacjach codziennych,
krotki opis obrazka, odgrywanie scenki)

krétka wypowiedz pisemna (np. notatka, email, list)

projekty jezykowe

zaangazowanie ucznia w prace na lekgji

zadania domowe

gotowo$¢ do podejmowania dodatkowych zadan (np. udziat w konkursach, projektach,
czytanie dodatkowych lektur)

10.3. Cechy dobrego sprawdzianu

1.

W

PN WU

Uktad zadann w sprawdzianie: od fatwiejszych do trudniejszych.
Przyktadowe techniki zadan typowe dla wymagan podstawowych:
e  przyporzadkowanie wyrazéw do podanych kategorii,
e dopasowywanie wyrazu/informacji do ilustracji,
e wybieranie prawidtowej odpowiedzi z dwéch mozliwosci.
Przyktadowe techniki charakterystyczne dla wymagan ponadpodstawowych:
e  wybdr odpowiedzi z trzech/czterech mozliwosci
e  uzupetnianie luk w tekscie,
e  poprawianie btednych informacji.
Szczegdtowo przedstawiony uczniom zakres wiadomosci i umiejetnosci, ktére podlegaé beda
kontroli (NACOBEZU = na co bede zwracat uwage).
Typy zadan znane i wczesniej ¢wiczone z uczniami na zajeciach edukacyjnych.
Zadania skonstruowane w taki sposdb, aby oceniaty tylko te umiejetnosci/wiedze, ktére majg
by¢ sprawdzane.
Przejrzystosc i czytelnos$¢ sprawdzianu.
Krotkie i jasne instrukcje (najlepiej w jezyku polskim).
Podana punktacja za kazde zadanie; okreslone kryteria do zadan otwartych.
Realistycznie zaplanowany czas przeznaczony na wykonanie zadan.

10.4. Sprawdzanie umiejetnosci jezykowych

Rozumienie ze stuchu i czytanie ze zrozumieniem
Przyktadowe zadania:

transfer informacji (rysowanie planu, uzupetnianie obrazka, podpisywanie obiektéw zgodnie
z trescig tekstu, uszeregowywanie obrazkéw),

wybor prawidtowej odpowiedzi, ilustracji, stowa,

uzupetnianie luk, tabeli,

porzgdkowanie (np. kolejnosci wypowiedzi w dialogu, wydarzen w tekscie),

dopasowywanie (np. ilustracji do tekstu, dialogu do miejsca, brakujgcych sekwencji
w dialogu)

technika typu: prawda/fatsz.
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Pisanie
Przyktadowe zadania:
e dyktando (kontrola znajomosci pisowni),
e uzupetnianie luk w formularzu, opisie obrazka,
. zadanie stymulowane materiatem wizualnym (np. mapa pogody, historyjkg obrazkows,
notatkami z pamietnika),
o  krotki tekst uzytkowy (np. zaproszenie, ogtoszenie, kartka z pozdrowieniami) z okreslonymi
do przekazania informacjami.

Mowienie
Przyktadowe techniki sprawdzania umiejetnosci méwienia w jezyku obcym:
Interakcja:
. odpowiedzi na pytania,
o reakcje jezykowe na opisane sytuacje,
. odgrywanie rél.
Krotka wypowiedz:
e  wypowiedz sterowana ilustracjg (np. opis obrazka, znajdowanie réznic na dwéch ilustracjach,
historyjka obrazkowa),
e nazadany temat (np. moje hobby).

10.5. Sprawdzanie znajomosci zagadnien leksykalno-gramatycznych

Przyktadowe techniki sprawdzania znajomosci stownictwa i zagadnient gramatycznych:
e  dopasowywanie (np. wyrazéw do ilustracji, wyrazu do definicji),
e  grupowanie (np. w kategorie tematyczne),
e  nazywanie, np. czynnosci czy przedmiotéw pokazanych na ilustracji,
) uzupetnianie luk z zdaniach, w tekscie,
e wybor poprawnej formy,
e  uktadanie rozsypanych wyrazéw w zdanie,
e identyfikowanie stowa, ktére nie pasuje do pozostatych stow.

10.6. Propozycje sposobu ustalania srodrocznej i rocznej oceny klasyfikacyjnej

Rozporzgdzenie MEN z dn. 30.04.2007 r. w sprawie warunkow i sposobu oceniania, klasyfikowania
promowania uczniow i stuchaczy oraz przeprowadzania sprawdzianow iegzamindw w szkotach
publicznych (Dz. U. Nr 83, poz. 562 z 2007 r. z pézniejszymi zmianami).

Zgodnie z w/w rozporzadzeniem uczniowie oraz ich rodzice muszg zostaé¢ poinformowani
o wymaganiach edukacyjnych na poszczegdlne oceny klasyfikacyjne. Roczna ocena klasyfikacyjna
winna by¢ wyrazona cyfrg 1, 2, 3, 4, 5 lub 6. Nauczyciele zobowigzani s3 do opracowania wymagan
edukacyjnych na poszczegdlne oceny. Oceny 2, 3 beda w wiekszosci odpowiadaty wymaganiom
podstawowym, a oceny 4, 5 - wymaganiom ponadpodstawowym. Ponizej przedstawiono
przyktadowy opis wymagan edukacyjnych. Nauczyciel powinien dostosowaé go do mozliwosci
i potrzeb swoich ucznidéw.

Ocene okresla sie, opisujgc poziom umiejetnosci ucznia (opisanych w podstawie programowej) oraz
stopied komunikatywnosci i samodzielnosci wykonania zadania.
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celujacy: uczen

wykazuje umiejetnosci oraz wiadomosci wykraczajgce poza wymagania okreslone w opisie
ceny bardzo dobrej; uczen podejmuje rowniez dodatkowe zadania (konkursy, projekty, itp.)
bezbtednie reaguje na polecenia wydawane w jezyku angielskim

bez problemdéw okresla gtéwng mysl wypowiedzi ustnej badz pisemnej, wyszukuje
szczegdtowe informacje, okresla jej kontekst sytuacyjny, intencje rozmoéwcy i forme tekstu
swobodnie prowadzi podstawowe rozmowy dotyczgce zycia codziennego; jego wypowiedzi
sg w petni komunikatywne

samodzielnie formutuje kilkuzdaniowe wypowiedzi ustne i pisemne na tematy okreslone
W programie

swobodnie reaguje w formie prostego tekstu pisanego w typowych sytuacjach

bezbtednie rozpoznaje i prawidtowo stosuje struktury gramatyczno-leksykalne niezbedne do
skutecznej komunikacji

swobodnie przekazuje ustnie i zapisuje informacje uzyskane z tekstu stuchanego lub
czytanego

umiejetnie korzysta ze stownika dwujezycznego i monolingwalnego

efektywnie korzysta ze strategii komunikacyjnych

sprawdziany zalicza na minimalnie 95 %*

aktywnie uczestniczy w ¢wiczeniach wykonywanych na zajeciach

bardzo dobry: uczen

bezbtednie reaguje na polecenia wydawane w jezyku angielskim

bez probleméw okresla gtdwng mysl krdétkiej i prostej wypowiedzi ustnej, badz pisemnej
wyszukuje proste szczegétowe informacje, okresla jej kontekst sytuacyjny, intencje
rozméwcy i forme tekstu

swobodnie prowadzi podstawowe rozmowy dotyczace zycia codziennego; jego wypowiedzi
sg w petni komunikatywne

samodzielnie formutuje proste kilkuzdaniowe wypowiedzi ustne i pisemne na tematy
okreslone w programie

swobodnie reaguje w formie prostego tekstu pisanego w typowych sytuacjach

bezbtednie rozpoznaje i prawidtowo stosuje podstawowe struktury gramatyczno-leksykalne
niezbedne do skutecznej komunikacji

swobodnie przekazuje ustnie i zapisuje informacje uzyskane z tekstu stuchanego lub
czytanego

umiejetnie korzysta ze stownika dwujezycznego i prostego monolingwalnego

efektywnie korzysta ze strategii komunikacyjnych

sprawdziany zalicza na minimalnie 85 %*

aktywnie uczestniczy w ¢wiczeniach wykonywanych na zajeciach

dobry: uczen

reaguje na wiekszosc polecen wydawanych w jezyku angielskim

w wiekszosci przypadkow prawidtowo okresla gtdwng mysl krétkiej i prostej wypowiedzi
ustnej badZz pisemnej, wyszukuje proste szczegdtowe informacje, okredla jej kontekst
sytuacyjny, a takze intencje nadawcy; rozréznia formy tekstu

w wiekszosci swobodnie prowadzi podstawowe rozmowy dotyczace zycia codziennego; jego
wypowiedzi sg w wiekszosci komunikatywne

na ogét swobodnie formutuje proste, komunikatywne wypowiedzi ustne i pisemne na tematy
okreslone w programie; czasami jednak wypowiedZ moze by¢ niespdjna i zawierac¢ nieliczne
btedy jezykowe, ktdre nie zaktdcajg komunikacji
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dos¢ swobodnie reaguje w formie prostego tekstu pisanego w typowych sytuacjach, i na ogét
wypowiedzi te sg komunikatywne

rozpoznaje podstawowe struktury gramatyczno-leksykalne niezbedne do skutecznej
komunikacji i w wiekszo$ci prawidtowo je stosuje

przekazuje ustnie i zapisuje wiekszos¢ informacji uzyskanych z tekstu stuchanego lub
czytanego

dos¢ umiejetnie korzysta ze stownika dwujezycznego i prostego monolingwalnego
efektywnie korzysta ze strategii komunikacyjnych

sprawdziany zalicza na minimalnie 70%*

aktywnie uczestniczy w zajeciach

dostateczny: uczen

reaguje na czes¢ polecen wydawanych w jezyku angielskim

raczej prawidtowo okresla gtéwng mysl niektdrych krétkich i prostych wypowiedzi ustnych
badz pisemnych, wskazuje wiekszo$¢ szczegdtowych informacji, okresla niektére konteksty
sytuacyjne, i czasami - intencje nadawcy czytanego tekstu oraz forme wypowiedzi

prowadzi podstawowe rozmowy dotyczgce zycia codziennego; jednak jego wypowiedzi mogg
zaktdcaé komunikacje

potrafi w miare samodzielnie sformutowac proste wypowiedzi ustne i pisemne na wiekszos$¢
tematéw okreslonych w programie; jednak wypowiedzi te mogg by¢ niespdjne i niekiedy
czesciowo niezrozumiate

w miare samodzielnie reaguje w formie prostego tekstu pisanego w wiekszosci typowych
sytuacji, jednak wypowiedzi te mogg by¢ czesciowo niekomunikatywne

w wiekszosci rozpoznaje podstawowe struktury gramatyczno-leksykalne niezbedne
do skutecznej komunikacji i czasami prawidtowo je stosuje

przekazuje ustnie i zapisuje czes¢ informacji uzyskanych z tekstu stuchanego lub czytanego

w wiekszosci umiejetnie korzysta ze stownika dwujezycznego

dosy¢ efektywnie korzysta ze strategii komunikacyjnych

sprawdziany zalicza na minimalnie 55 %*

w miare mozliwosci aktywnie uczestniczy w zajeciach

dopuszczajacy: uczen

reaguje na niektére polecen wydawanych w jezyku angielskim

czasami prawidtowo okresla gtdwng mysl niektérych bardzo prostych wypowiedzi ustnych
badz pisemnych, wskazuje niektére szczegdtowe informacje, czasami okresla kontekst
sytuacyjny i rozpoznaje forme tekstu, jednak czynnosci te mogg mu sprawiac duzo trudnosci
i czesto potrzebuje pomocy nauczyciela

podejmuje préby prowadzenia podstawowych rozmoéw dotyczacych zycia codziennego;
jednak jego wypowiedzi sg mato komunikatywne

potrafi, przy pomocy nauczyciela, udzieli¢ krétkich wypowiedzi ustnych i pisemnych
w zakresie tematédw okreslonych w programie, jednak wypowiedzi te mogg by¢ niespdjne
i mato zrozumiate

podejmuje préby pisania prostego tekstu dotyczacego niektérych typowych sytuacji, jednak
wypowiedzi te sg moga by¢ w wiekszosci niekomunikatywne

rozpoznaje cze$¢ podstawowych struktur gramatyczno-leksykalnych niezbednych do
skutecznej komunikacji, ale rzadko potrafi je prawidtowo zastosowac

przekazuje ustnie niektdre informacje uzyskane z tekstu stuchanego lub czytanego

dos¢ umiejetnie korzysta ze stownika dwujezycznego

czasami efektywnie korzysta ze strategii komunikacyjnych
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sprawdziany zalicza na minimalnie 40 %*
w miare mozliwosci aktywnie uczestniczy w zajeciach

niedostateczny: uczen

reaguje z problemami na polecenia wydawane w jezyku angielskim

nie potrafi prawidtowo okresli¢ gtéwnej mysli bardzo prostych wypowiedzi ustnych bgdz
pisemnych

rzadko podejmuje proby prowadzenia podstawowych rozméw dotyczgcych Zycia
codziennego; jednak jego wypowiedzi sg niekomunikatywne

czasami potrafi, przy pomocy nauczyciela, udzieli¢ krétkich wypowiedzi ustnych i pisemnych
w zakresie tematéw okreslonych w programie, jednak jego wypowiedzi sg niespdjne i mato
zrozumiate

nie podejmuje prdb pisania prostego tekstu dotyczacego niektérych typowych sytuacji, jego
wypowiedzi sg w wiekszosci niekomunikatywne

nie rozpoznaje wiekszosci podstawowych struktur gramatyczno-leksykalnych niezbednych do
skutecznej komunikacji, nie potrafi ich prawidtowo zastosowa¢d

nie potrafi przekaza¢ ustnie nawet niektdrych informacji uzyskanych z tekstu stuchanego lub
czytanego

sprawdziany zalicza na minimalnie 15 %*

nie wykazuje umiejetnosci pozwalajgcych na uzyskanie oceny dopuszczajacej

*prog procentowy ustala sie zgodnie z Wewnatrzszkolnym Systemem Oceniania.

11.

Srodki dydaktyczne proponowane do wykorzystania przy
realizacji niniejszego programu

Podreczniki i zeszyty ¢wiczen, np. Let’s Connect, Cambridge University Press, 2012
Ksigzki nauczyciela opracowane do poszczegdlnych podrecznikéw
Plany wynikowe i rozktady materiatu
Stowniki, np.:
Cambridge School Dictionary
Cambridge Learner’s Dictionary
Primary i-Dictionary, Cambridge University Press
Nagrania audio i video (CD, DVD)
Oprogramowanie multimedialne:

—Primary i-Box , Cambridge University Press

—Primary i-Dictionary, Cambridge University Press

—The Thinking Lab: Science, Cambridge University Press

—Connect Arcade: http://www.cambridge.org/elt/connect2e/connectarcade/

Dodatkowe ksigzeczki do czytania:

—seria Cambridge Young Readers: Factbooks, Cambridge University Press
—seria Cambridge Young Readers: Storybooks, Cambridge University Press

Materiaty do kopiowania, np.

—Bentley, K. Primary Curriculum Box, Cambridge University Press

—Greenwood, J. Activity Book, Cambridge University Press

—Hancock, M., Singing Grammar, Cambridge University Press

—Levy, M., Murgatroyd, N. Pairwork and Groupwork, Cambridge University Press
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—Nixon, C. ,Tomlinson, M. Primary Activity Box, Cambridge University Press
Primary Communication Box, Cambridge University Press
Primary Grammar Box, Cambridge University Press
Primary Pronunciation Box, Cambridge University Press
Primary Reading Box, Cambridge University Press
Primary Vocabulary Box, Cambridge University Press
—0O'Dell, F., Head, K. Games for Vocabulary Practice, Cambridge University Press
—Puchta, H., Devitt, M., Gerngross, G. Get on stage, Cambridge University Press
—Puchta, H., Devitt, M., Gerngross, G., Holzmann, C. Grammar Songs and Raps, Cambridge
University Press
—Puchta, H. Williams, M. Teaching Young Learners to Think, Cambridge University Press
—Wicks, M. Imaginative Projects, Cambridge University Press
—Zaorob, M. L., Chin, E. Games for Grammar Practice, Cambridge University Press
. Ksigzki zawierajgce ¢wiczenia gramatyczne i leksykalne, np.:
—Murphy, R., Essential Grammar in Use, Cambridge University Press
—McCarthy, M&F. O’Dell, English Vocabulary in Use, Cambridge University Press
e  Literatura z zakresu doradztwa metodycznego:
—Black, P., Harrison, Ch., Lee, C., Marshall, B., Wiliam, D., Jak ocenia¢ aby uczyc¢?, CEOQ, 2006
—Bogdanowicz, M., Smolen,M. Dysleksja w kontekscie nauczania jezykdw obcych, Harmonia,
2004
—Coyle, D., Hood, P., Marsh, D. CLIL, Cambridge University Press
—Dudeney, G., The Internet and the language classroom, Cambridge University Press
—Gtowacka, B., Czego Janek sie nauczy... Przewodnik metodyczny dla nauczycieli do EPJ dla
uczniéw 10-15, CODN, 2005
—Gorzelak, M. (koordynator projektu), Europejskie Portfolio Jezykowe dla uczniow 10-15,
CODN, 2004
—Harmin, M. Duch Klasy: Jak motywowac uczniéw do nauki, CEO, 2005
—Komorowska, H. (red.) Skuteczna nauka jezyka obcego. Struktura i przebieg zajec¢
jezykowych., CODN, 2009
—Komorowska, H. (red.) Nauka jezyka obcego w perspektywie ucznia, Oficyna Wydawnicza
tosgraf, 2011
—Lindstromberg, S. (ed.) Language activities for teenagers, Cambridge University Press
—McCombs, B. L. Uczen trudny. Jak sktonic¢ go do nauki, WSiP, 1997
—Robertson, J. Jak zapewnic dyscypline, tad i uwage w klasie, WSiP, 1998
—Vale ,D., Feunteun, A. Teaching Children English, Cambridge University Press, 1995
—Wright, A. Pictures for Language Learning, Cambridge University Press
e  Teacher’s Support Site
http://www.cambridge.org/pl/elt/catalogue/subject/project/custom/item3829555/Connect-
Teacher-Support-Site/?site_locale=pl_PL&currentSubject|D=382416

12. Bibliografia

W pracy nad niniejszym programem wykorzystano:
1. Europejski System Opisu Ksztatcenia Jezykowego: uczenie sie, nauczanie, ocenianie, CODN,
2003
2. Europejskie Portfolio Jezykowe dla uczniow 10-15, CODN, 2004
3. Komorowska H. (red) Nauka jezyka obcego w perspektywie ucznia, Oficyna Wydawnicza
tosgraf, 2011
4. Komorowska, H., Metodyka nauczania jezykéw obcych. wyd. Fraszka Edukacyjna, 2005
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5. Komorowska, H., Programy nauczania w ksztatceniu ogolnym i w ksztatceniu jezykowym,
wyd. Fraszka Edukacyjna, 2005

6. Komorowska H. (red) Skuteczna nauka jezyka obcego, CODN, 2009

7. Komorowska, H., Sprawdzanie umiejetnosci w nauce jezyka obcego. Kontrola — Ocena —
Testowanie. wyd. Fraszka Edukacyjna, 2005

8. Nadolska, M., Tomaszewska, B. Program nauczania jezyka angielskiego dla kursu
poczgtkowego i kontynuacyjnego gimnazjum, Cambridge University Press, 2009

9. Podniesienie efektywnosci ksztatcenia ucznidw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi,
MEN, 2011

10. Podstawa programowa z komentarzem, tom 3. Jezyki obce w szkole podstawowej,
gimnazjum i liceum, MEN, 2009

11. Rozporzadzenia:
e Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie
podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogdlnego w
poszczegolnych typach szkét, (Dz. U. Nr 4, poz. 17.z 2009 r.)
e Rozporzadzenie MEN z dn. 25.09.2008 r. w sprawie warunkow i sposobu oceniania,
klasyfikowania i promowania uczniow i stuchaczy oraz przeprowadzania sprawdzianow
i egzaminéw w szkotach publicznych (Dz. U. Nr 178, poz. 1097 z 2008 r.)
e Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 08.06.2009 r. w sprawie dopuszczania
do uzytku w szkole programdéw wychowania przedszkolnego i programow nauczania oraz
dopuszczania do uzytku szkolnego podrecznikéw (Dz. U. Nr 89, poz. 730 z 2009 r.)
e Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 17.11.2010 r. w sprawie zasad
udzielania i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach,
szkotach i placéwkach (Dz. U. Nr 228, poz. 1487 z 2010 r.)

13. Zalaczniki
Zatgcznik 1: Arkusz samooceny nauczyciela
Zatacznik 2: Przyktadowy model scenariusza lekcji
Zatgcznik 3: Przyktadowy scenariusz zajec
Zatacznik 4: Ankieta diagnostyczna dla ucznia
Zatacznik 5: Arkusz samooceny ucznia
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Zatacznik 1: Arkusz samooceny nauczyciela

ARKUSZ SAMOOCENY NAUCZYCIELA

(opracowany na podstawie: Semestralnego arkusza ewaluacyjnego dla mentora stuchacza Ill roku sekcji
angielskiej NKJO w Toruniu autorstwa mgr Anity Lewickiej i mgr Joanny Przewiezlikowskiej)

Klasa: Data:

ZADANIE

Bardzo
dobrze

Dobrze

Wymaga
poprawy

Formutuje jasne cele dla poszczegdlnych etapow lekgji.

Przedstawiam cele lekcji uczniom.

Dostosowuje proces hauczania do potrzeb ucznidw.

Jasno formutuje instrukcje i upewniam sie, ze uczniowie je rozumieja.

Trafnie wyjasniam nowe zagadnienia.

Wtasciwie dobieram materiaty i ¢wiczenia do celu lekcji.

Wprowadzam réznorodne ¢wiczenia.

Wykorzystuje technologie informatyczno-komunikacyjng na lekcji.

© %N R IWINE

Sprawnie organizuje rozne formy pracy na lekgji.

[y
e

Tworze mozliwos$¢ naturalnej komunikacji jezykowej.

[N
[N

Zachecam kazdego ucznia do udziatu w zajeciach.

[y
Nt

Nie dominuje na lekcjach.

[
w

Wtasciwie poprawiam btedy popetnione przez ucznidw.

[
e

Dokonuje oceny umiejetnosci jezykowych ucznidw na biezaco.

[
w

Obiektywnie oceniam prace uczniow.

[
o

Wskazuje uczniom, nad czym muszg pracowac.

[
N

Rozwijam kompetencje spoteczne ucznia i jego autonomie.

[
%

Zaczynam i koncze lekcje punktualnie.

=
0

Tworze pozytywng atmosfere w klasie.

N
(4

Dbam o dyscypline na lekcjach.
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Zatacznik 2: Przyktadowy model scenariusza lekgc;ji

Data: Klasa:
Czas: (np. 45 min.)
Temat:
Cel gtéwny: (z punktu widzenia nauczyciela) NACOBEZU (na co bede zwracat uwage -
. podczas oceniania)
Cele szczegoétowe: (lingwistyczne i ponad-przedmiotowe) .
Uczniowie bedg potrafili: .

Sprawnosci jezykowe ¢wiczone podczas lekcji:
[ ]

Umiejetnosci ponad-przedmiotowe:

Indywidualizacja nauczania: (Praca z uczniem stabszym/zdolnym lub mfodszym/starszym)

Materiaty i pomoce dydaktyczne
[ ]
Mozliwe trudnosci i sposéb radzenia sobie z nimi (np. praca w parach, a nieparzysta liczba uczniéw)

Etap lekcji/czas/ PROCEDURA
interakcja (opis czynnosci nauczyciela i uczniow)

np. rozgrzewka
jezykowa/
5 minut/w parach
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Zatacznik 3: Przyktadowy scenariusz lekcji — praca technikg stacji edukacyjnych

Poziom: Al Klasa: 5
Czas: 45 minut
Temat: Dom — lekcja podsumowujaca.

Cel gtéwny:
Celem lekcji jest podsumowanie kilku godzin zaje¢ poswieconych zagadnieniu dom (typy domow,
pomieszczenia, wyposazenie, miejsce zamieszkania). W trakcie tych zaje¢ uczniowie wzbogacali swoje
stownictwo, powtdrzyli strukture There is/are, przyimki miejsca, a takze rozwijali umiejetno$¢ czytania
i stuchania ze zrozumieniem oraz odgrywania scenek.
Cele szczegétowe:
Uczniowie bedg potrafili:

e zastosowac strukture There is/are oraz przyimki do opisu pomieszczern w domu

e opisac pokdj

e wyselekcjonowad informacje w czytanym tekscie

e rozpoznac stynne budowle

e zapytadi poinformowac rozméwce o miejscu swojego zamieszkania

e podad definicje stowa

Sprawnosci jezykowe i stownictwo ¢wiczone podczas lekgji:
e czytanie ze zrozumieniem,
e modwienie/stuchanie: ,luka informacyjna”
e pisanie: zapisywanie informacji uzyskanych z wypowiedzi kolegi
e stownictwo: podawanie definicji
e rozpoznawanie stynnych budowli i przypisywanie im miejsc, w ktérych sie znajduja

Umiejetnosci ponad-przedmiotowe:
e praca w grupie, korzystanie ze stownika

Indywidualizacja nauczania:
W kazdej stacji zestawy zadan tatwiejszych i trudniejszych (zaznaczone innym kolorem): uczniowie,
wybieraja, nad ktérym zadaniem chca pracowad.

Materiaty:

e Stacja 1 - karta pracy i zestawy kart do odgrywania rél: Pierwsze spotkanie na obozie letnim.
Kazdy uczen ma na swojej karcie podane swoje miejsce zamieszkania (panstwo, miejscowos¢,
ulice oraz informacje, czy jest to duze miasto, miasteczko, czy wioska). Zadaniem ucznidw jest
zapoznanie sie i uzupetnienie tabeli danymi swoich nowych kolegéw.

e Stacja 2 - krotki tekst dotyczgcy uktadu pomieszczen w danym domu i karta pracy z zadaniem
sprawdzajgcym zrozumienie tekstu (typu Prawda/Fatsz).

e Stacja 3 - karteczki z nazwami miejscowosci oraz zdjeciami stawnych budowli: uczniowie
dopasowujg budowle do miejsc i rozwigzanie wpisujg na karte pracy.

e Stacja 4 - dwie ilustracje pokoju; na kazdym znajdujg sie podobienstwa i réznice w umeblowaniu.
Uczniowie, nie pokazujgc sobie obrazkéw, poprzez podawanie informacji, muszg odnalezé 5
réznic i zapisac je na karcie pracy.

e Stacja 5 - krotka krzyzéwka z poznanym stownictwem - wersja A i B: uczniowie pracujgc w parach
podajg hasta stéw, ktdre majg w swojej wersji (A lub B) i uzupetniajg krzyzéwke.

Mozliwe trudnosci i sposdb radzenia sobie z nimi:
Stacja 3 - Uczniowie majgcy problem z przyporzadkowaniem miejsca, mogg skorzystaé z Internetu.
Stacja 5 - Uczniowie majgcy trudnosci z podaniem definicji mogg korzystac ze stownika monolingwalnego.

29




Przed lekcjqg nauczyciel zmienia ustawienia stolikbw w klasie — organizuje 5 stanowisk pracy.
Na kazdym stanowisku umieszcza odpowiedniq ilos¢ kopii ¢wiczen. Uczniowie pracujg w parach,
lub w tréjkach w zaleznosci od liczby uczniow.

Czas: PROCEDURA
Po powitaniu ucznidw, nauczyciel wyjasnia, w jaki sposdb zorganizowana jest lekcja,
5 min przedstawia cele lekcji i wyjasnia zasady pracy.
Uczniowie dzielg sie na 5 grup i majg 7 minut na wykonanie kazdego zadania. Po 7 minutach
na znak nauczyciela przechodzg do kolejnego zadania - kolejnej stacji.

Uczniowie wykonujg zadania w poszczegdlnych stacjach. Nauczyciel monitoruje ich prace
35min |irobi notatki dotyczgce pracy ucznidw - mocnych i stabych stron. Szczegdlnie obserwuje
prace zwigzang z odgrywaniem rol i opisem obrazka — notuje problemy jezykowe.

5 i Uczniowie oddajg nauczycielowi wypetnione karty pracy (ktére po sprawdzeniu zostang im
min

oddane i oméwione) oraz dzielg sie swoimi spostrzezeniami. Nauczyciel przekazuje swoj
komentarz z obserwowanej pracy uczniow.
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Zatacznik 4: Ankieta diagnostyczna dla ucznia

ANKIETA DIAGNOSTYCZNA DLA UCZNIA KLASY IV

Klasa:

Rok szkolny:

1. Czy do tej pory uczenie sie jezyka angielskiego byto dla Ciebie:

bardzo tatwe raczej fatwe

raczej trudne

bardzo trudne

2. Czy lubisz wykonywac te zadania na lekcji jezyka angielskiego?

3. W jaki sposdb lubisz pracowac na lekcji? Podkresl wybrang odpowiedz.

4. Czym sie interesujesz? Co lubisz robi¢ w wolnym czasie?

stuchanie historyjki

| Tak | Nie wiem | Nie |
Spiewanie piosenki

| Tak | Nie wiem | Nie |
czytanie na gtos

| Tak | Nie wiem | Nie |
czytanie po cichu

| Tak | Nie wiem | Nie |

wykonywanie polecen, ktdre nauczyciel wypowiada po angielsku

Tak | Nie wiem | Nie |
wykonywanie ¢wiczen z nowymi stowkami
| Tak | Nie wiem | Nie |
odgrywanie scenek
| Tak | Nie wiem | Nie |
odpowiadanie na pytania nauczyciela
Tak | Nie wiem | Nie |
przepisywanie wyrazéw i zdan
| Tak | Nie wiem | Nie |
tworzenie krétkich wtasnych tekstow
| Tak | Nie wiem | Nie |

sam
w parze
W grupie
przy tablicy

5. Jakiej rady udzielisz nauczycielowi, aby mégt przygotowad ciekawe lekcje?

Dziekuje! ©
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Zatacznik 5: Arkusz samooceny ucznia

Jak sobie radzisz?

Bardzo
dobrze

Dobrze

Czasami
mam ktopot

Sprawia mi
to trudnosé

Potrzebuje
pomocy

Odpowiadam na pytania zwigzane ze stuchanym
tekstem.

Odpowiadam na pytania zwigzane
z przeczytanym tekstem.

Prowadze prostg rozmowe dotyczaca
codziennych czynnosci.

Wypowiadam kilka zdan o sobie i o najblizszym
mi otoczeniu.

Pisze proste zdania.

Pisze krotki email.

Pamietam nowe wyrazy.

Rozumiem materiat gramatyczny.

Stosuje poznane zagadnienia gramatyczne
w zdaniach.

Korzystam ze stownika.

Wykonuje zadania domowe.

Jestem aktywny na lekcjach.

Wspdtpracuje w grupie.

Wykonuje dodatkowe zadania (plakaty,
przedstawienia teatralne, projekty szkolne
i miedzyszkolne, konkursy itp.).

Najwiekszg trudnNOSE SPraWia M ......cccecieieeieietietie ettt ettt eeetestesbe st e e sessessessseassasasestestesean
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